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In der Alltagssprache kommt der Begriff Energie in vielerlel Kontexten vor, die teil-
weise auch im Widerspruch zu fachlich anerkannten chemischen Konzepten stehen
(Energieverschwendung vs. Energieerhaltung). Dementsprechend viele Prakonzepte
und Fehlvorstellungen finden sich im Bereich der Energiethematik. Energiekonzepte
von Schiilerlnnen wurde bereits vielfach beforscht!'l. Es bleibt jedoch die Frage of-
fen, wie sich die Energiekonzepte von angehenden Chemielehrkraften darstellen.
Aus einer landeriibergreifenden Befragung im Rahmen der Energiebildungsstudiel2
(RWE, IPN) geht hervor, dass sich zur Festigung des Energiekonzeptes bei
Lehrkraften folgende Aspekte der Energiethematik in deren Ausbildung als wichtig
darstellen:

- Fachwissenschaftliche Grundlagen

- Fachdidaktisches Wissen

Die Aspekte, die dabei dargestellt werden sollen, sind die in der Formulierung des
Desiderats farblich unterlegten Teilbereiche:

Methode und erste Ergebnisse

Desiderat
Hintergrund

Durch die Verkniipfung von sprachlichem und fachlichem LernenB3 ergibt sich
aullerdem als erforderlicher Aspekt:
- Fachsprache und Kommunikation

Im Rahmen einer Dissertation sollen die Energiekonzepte von angehenden Chemie-
lehrkraften erfasst werden, um herauszufinden, mit welchen Grundlagen sie in die
Schulpraxis starten.

Forschungsfrage 1:

Uber welches fachliche und fachdidaktische Wissen zum Themengebiet Energie

verfiigen Lehramtsstudierende der Chemie am Ende ihrer universitairen Aus-
bildung?

Die Interviews werden inhaltsanalytisch mittels induktiver Kategorienbildung nach
Mayringl6l ausgewertet. An einzelnen, interpretationsbediirftigen Stellen, an denen
sich die Befragten unklar ausdriicken bzw. sprachlich von den eigentlichen
lexikalisch-grammatikalischen Definitionen abweichen, wird eine Explikation
(Kontextanalyse) nach Mayring hinzugefiigt. Dies dient dazu, herauszufinden,
iInwiefern das fachliche Wissen und die sprachliche Ausdrucksweise der
Studierenden korrelieren. Im Folgenden soll beispielhaft auf eine Facette der
fachwissenschaftlichen Grundlage eingegangen werden.

Forschungsfrage 2:
Inwiefern versprachlichen die Studierenden ihr Energiekonzept?

Erhebung des Energiekonzepts
Die verschiedenen Durchfiihrungsschritte haben das Ziel, alle drei beschriebenen
Aspekte des Energiekonzeptes abzudecken.

Energiequelle

-Abfrage von Definitionen
zu schulrelevanten
Energieaspekten
(abgeleitet aus der

Es fallt auf, dass die Definitionen im
Kontrast zu den Beispielen stehen, die
die Studierenden nennen. Fiigt man

-Fachwissenschaftliche
Grundlagen

- Fachsprachlicher Umgang

Wissensabfrage

Studiendesign

Schulbuchanalyse)

-Riickfragen zur
Wissensabfrage

- allgemeine
fachdidaktische Fragen
(Relevanz, Vorstellungen)
-Analyse einer
Schulbuchseite (inhaltlich,
didaktisch, sprachlich)

-Fachwissenschaftliche
Grundlagen

-Fachdidaktisches Wissen
- Fachsprachlicher Umgang

\. /  Du betrachtest eine leuchtende

-Analyse von -Fachdidaktisches Wissen ~ Z oiin Wie e
Videosequenzen von F : unfampe. VWie lasst sich bel
. . - Fachsprachlicher Umgan . . .
Unterrichtsvideos (Sek. | P Jatd diesem Bild der Begriff ,Ener-
und Sek. Il - giequelle" verwenden?
Stichprobe +Also die Energiequelle wiirde ich jetzt

An der Befragung nahmen im ersten Durchgang elf Lehramtsstudierende Chemie
der Goethe-Universitat Frankfurt teil, die sich am Ende ihrer universitdren
Lehramtsausbildung befanden.

Erganzend sollen Interviews mit Lehramtsstudierenden anderer Universitaten ge-
fliihrt werden, die dhnliche Kriterien erfiillen, um die Vergleichbarkeit der Studie zu
gewahrleisten.

mal hier vorne an den Anfang setzen.
Also 1ch meine Iirgendwo muss die
Energie ja herkommen und das ist in
dem Fall aus der Steckdose. Das ware
die Energiequelle. Also aus der
Steckdose kommt vom Kraftwerk quasi
der Strom.’

Definition und das Beispiel Steckdose
zusammen, so ergibt sich die Aussage,
dass der Ursprung der (elektrischen)
Energie die Steckdose ist. Es stellt sich
die Frage, ob diese Vorstellung bel den
Studierenden wirklich vorhanden ist.
Dazu werden vertiefende Fragen im
Interview gestellt. .
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